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Efektywnos¢ przyswajania stownictwa
specjalistycznego w jezykv angielskim
jako obcym: porownanie dwoch dziatan
dydaktycznych opartych na nauczaniv
komplementarnym —o

Elzbieta Danuta Lesiak-Bielawska

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wynikow
eksperymentu badajgcego wplyw dwoch dziatan dydak-
tycznych opartych na nauczaniu komplementarnym na
efektywnosc przyswajania stownictwa specjalistycznego
w jezyku angielskim jako obcym. Opracowanie skfada si¢
z pieciu czesci. W pierwszej scharakteryzowano kluczowe
dla niniejszej pracy kategorie badawcze — zastosowane
w eksperymencie odmienne rozwigzania dydaktyczne, jezyk
angielski do celow akademickich (JACA), stownictwo specja-
listyczne oraz receptywny i produktywny aspekt akwizycji
leksykalnej. Kolejne czesci prezentujq hipotezy badawcze
oraz zastosowang metodologie. W podsumowaniu mozna
znalez¢ wnioski wynikajgce z przeprowadzonego ekspery-
mentu oraz sugestie dotyczqce ewentualnej kontynuacji
badan omawianego zagadnienia.

Kluczowe kategorie badawcze

Okreslenie ,nauczanie komplementarne” jest pol-
skim odpowiednikiem terminu ,blended learning”,
ktory zastosowany zostat po raz pierwszy pod koniec
ubiegtego stulecia w §wiecie biznesu — w powigzaniu
ze szkoleniami organizowanymi przez korporacje’,
by nastepnie znalez¢ swe state miejsce w edukagji
wyzszej i w nauczaniu jezykéw obcych. W nauczaniu
jezykow termin ten zostal uzyty po raz pierwszy
w 2003 roku przez Maurice’a Claypole’a, ktory stwier-
dzit, ze blended learning nie jest niczym nowym, lecz
logiczng konsekwencjg eklektycznego podejscia do
nauczania jezykoéw obcych?, tj. faczenia we wspolny
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program nauczania wybranych elementéw réznych
metod o wspoélnej filozofii®. Zdaniem Claire Whitta-
ker termin ten zadomowit sie na dobre w nauczaniu
jezyka angielskiego od 2007 roku, a wiec od publikacji
ksigzki Blended Learning. Using Technology in and beyond
the Language Classroom autorstwa Pete’a Sharmy’ego
i Barneya Barretta®.

Przeglad dostepnych w literaturze przedmiotu
definicji tego terminu, dokonany przez Martina
Olivera i Keitha Trigwella® oraz Margaret Driscoll,
prowadzi do wniosku, ze blended learning oznacza
r6zne rzeczy dla r6znych ludzi, co ilustruje jego
catkowicie niewykorzystany potencjat i nie pozwala
zrozumie¢ istoty omawianego zagadnienia®. W edu-
kacji jezykowej cztery definicje blended learningu
wydajg sie szczegdlnie istotne’. Pierwsza z nich, nie-
watpliwie klasyczna definicja, znajduje zastosowanie
w edukacji wyzszej. Zgodnie z nig blended learning
to zintegrowane potgczenie nauczania tradycyjnego
z komponentem online wykorzystujgcym technologie
webowe®. Wykorzystanie w tym podej$ciu do nauki
jezyka obcego wirtualnego Srodowiska nauczania
(VLE), takiego jak Blackboard czy Moodle, pozwala
umieszczac¢ na platformie materiaty, z ktérymi uczg-
cy moze zapoznac sie przed lekcja jezykowa lub po
lekcji. Chociaz praktykujacy nauczyciele generalnie
zgadzajg sie co do tego, ze omawiane pojecie od-
nosi sie do wykorzystania technologii informacyjnej
w celu optymalnego polgczenia ¢wiczen i materia-
téw przeznaczonych do nauczania jezyka obcego

! C. Whittaker, Introduction, [w:] B. Tomlinson, C. Whittaker (eds.), Blended Learning in English Language Teaching: Course
Design and Implementation, British Council, London 2013, s. 11.
2 M. Claypole, Blended learning: new resources for teaching business English, [w:] A. Pulverness (ed.), IATEFL Brighton Confer-

ence Selections, Whitstable 2003, s. 169.

3 T.S. Rodgers, Language Teaching Methodology, 2001, http:/www.tronest.cn/Article.asp?id=1370809, [06.10.2014].
4 C. Whittaker, Introduction, [w:] B. Tomlinson, C. Whittaker (red.), Blended Learning in English Language Teaching: Course
Design and Implementation, British Council, London 2013, s. 11.

> M. Oliver, K. Trigwell, Can ,,Blended Learning” be redeemed?, ,E-learning and Digital Media” 2005, Vol. 2, No. 1, s. 18,

[13.10.2014].

¢ M. Driscoll, Blended Learning: let’s get beyond the hype, http://www.trainingmagnetwork.com/files/show/4552/WHITE_PA-
PER_IBM_Global_Services_On_Blended_Learning.pdf, [13.10.2014].

7 G. Motteram, P. Sharma, Blending Learning in a Web 2.0 World, ,International Journal of Emerging Technologies &
Society” 2009, Vol. 7, No. 2, s. 89-91, http://ictaugustine.pbworks.com/f/Blending + Learning +in+a+Web+2+World.

pdf, [13.10.2014].
8 M. Oliver, K. Trigwell, dz.cyt.
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offline i online, czesto nie osiggaja konsensusu co
do proporcji kazdego z elementéw w okreslonym
zestawie®. Dlatego tez dla celéw przedstawianego
w niniejszym artykule eksperymentu blended lear-
ning jest definiowany jako potaczenie w dowolnych
proporcjach trzech komponentéw — tradycyjnego
nauczania, nauczania z wykorzystaniem pracy
przy komputerze i samodzielnej pracy studenta'®.
W przeprowadzonym eksperymencie zastosowano
nauczanie komplementarne w dwéch odmiennych
rozwigzaniach dydaktycznych. W grupie kontrolnej
wykorzystano przewage elementéw tradycyjnych,
tj. bezposredniego kontaktu nauczyciela ze studen-
tami w klasie, natomiast w grupie eksperymentalnej
uwzgledniono odpowiednio wiekszy w poréwnaniu
z grupg kontrolng udziat elementéw pracy online. Po
przedstawieniu grupom stfownictwa specjalistycznego
i wykonaniu serii ¢wiczen utrwalajgcych w Kklasie,
w sposéb tradycyjny, kazda z grup kontynuowata na-
uke stownictwa z wykorzystaniem dominujgcego dla
niej sposobu nauczania, potaczonego z samodzielng
pracg. Doktadne proporcje elementéw off- i online dla
obu grup zostaly opisane w dalszej czesci artykutu.
Jezyk angielski do celéw akademickich (JACA)
stanowi jedng z dwo6ch odmian jezyka angielskiego
do celéw specjalistycznych (JACS). Drugg stanowi
jezyk angielski do celéw zawodowych (JACZ)'.
Rozr6znienie to wprowadza wiele zamieszania
w terminologii i klasyfikacji kurséw?2. Jezyk angielski
do celow akademickich obejmuje kursy w szkotach
wyzszych. Adresowane sg one do 0s6b, ktorym jezyk
angielski umozliwia zdobywanie wiedzy z dziedziny
kierunkowej, jest to np. jezyk angielski na studiach
medycznych. Jezyk angielski do celow zawodowych
obejmuje kursy dla 0oséb, ktére postugujg sie nim na
co dzien w swojej pracy, chodzi tu np. o lekarzy'.
W zaleznos$ci od dziedziny mozna wyréznié
angielski przeznaczony dla kierunkéw m.in. $ci-
stych, inzynierskich, prawniczych, ekonomicznych,

9 C. Whittaker, Introduction, dz.cyt., s. 12.

medycznych czy stosunkéw miedzynarodowych. Pro-
gramy szkoleniowe w zakresie jezyka angielskiego do
celéw akademickich przeznaczone sg dla studentow
i koncentrujg sie na nauczaniu w zakresie okreslonych
sprawnosci jezykowych wymaganych w anglojezycz-
nym konteks$cie akademickim oraz na nauczaniu
stfownictwa specjalistycznego z dziedziny kierunko-
wej. Takie programy szkoleniowe mogg skupia¢ sie
na wybranych aktach lub funkcjach mowy'. Moga
tez by¢ ukierunkowane na wyselekcjonowany aspekt
jezyka, np. leksykalny. Stownictwo specjalistyczne,
ktorego przyswajanie byto badane w opisywanym eks-
perymencie, zostato zdefiniowane jako czes¢ systemu
wiedzy przedmiotowej danej dziedziny'>. Stownictwo
fachowe stanowi jeden z podstawowych wyr6znikéw
komunikacji specjalistycznej i opiera sie na zrozumia-
tych dla specjalistéw internacjonalizmach'®. Wedtug
Tony’ego Dudley-Evansa i Maggie Jo St John leksyka
specjalistyczna obejmuje stowa jezyka ogélnego
o wyzszej czestotliwo$ci wystepowania w opisach
naukowych i technicznych (np. rzeczowniki — ,,czyn-
nik”, ,metoda”, , funkcja”; przymiotniki — ,istotny”,
»majacy zwigzek”; czasowniki — ,potwierdzi¢”, ,,zaak-
ceptowac”; zwigzki frazeologiczne — ,,uruchomic kam-
panie”, ,,dokonac rezerwacji” itd.) oraz stownictwo
o specyficznym i ograniczonym do danej dziedziny
znaczeniu (np. w informatyce — ,wirus”; w fizyce
— ,energia”, ,przyspieszenie”, w muzyce — , wierc¢-
nuta”, ,klucz wiolinowy”, ,,C razkreslne” itd.)"”. Jego
nauczanie podlega zasadom podobnym do tych, ktére
znajdujg zastosowanie w przypadku nauczania jezyka
angielskiego do celow og6lnych. Oznacza to w pierw-
szej kolejnosci nauczanie stownictwa w naturalnych
kontekstach, co pozwala uczacemu sie obserwowac
funkcjonowanie stéw w jezyku obcym i domyslac sie
ich znaczenia na podstawie kontekstu. Niezmiernie
wazne jest rowniez zachecanie uczacych sie do wy-
korzystywania indywidualnych strategii akwizycji
leksykalnej'8, ktére sg dla nich najbardziej stosowne

10 C. Whittaker, A military blend, [w:] B. Tomlinson, C. Whittaker (eds.), dz.cyt., s. 177.
"' T. Duddley-Evans, M,]. St John, Developments in English for Specific Purposes: A Multi-disciplinary Approach, CUP, Camb-

ridge 2009, s. 6.

12 E. Gajewska, M. Sowa, LSO, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykow specjalistycznych, Werset, Lublin, 2014, s. 34.

13 H. Basturkman, Developing Courses in English for Specific Purposes, Palgrave Macmillan, New York, 2010, s. 6.

14 H. Basturkman, Ideas and Options in English for Specific Purposes, Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah 2006, s. 48.

15 T.M. Chung, P. Nation, Identifying Technical Vocabulary, ,System” 2004, nr 32, http:/www.victoria.ac.nz/lals/about/
staff/publications/paul-nation/2004-Chung-Identifying-Tech-Voc.pdf, [15.06.2014].

16 E. Gajewska, M. Sowa, dz.cyt., s. 174.
17 T. Duddley-Evans, MJ. St John, dz.cyt., s. 83.

18 Pojecie ,strategii akwizycji leksykalnej” odnosi sie¢ do optymalnie dostosowanego do indywidualnych potrzeb
i Swiadomie wybranego przez uczacego sie sposobu przyswajania leksyki obcojezycznej, ktéry umozliwia efektywne
jej odpamietywanie. Oznacza to, ze przyswajajac leksyke obcojezyczng, Swiadomy swych preferencji w zakresie stylu
uczenia sie wizualno-audytywny typ uczacego sie moze zastosowac polgczenie dwoch strategii: znalez¢ zamiennik
dla formy fonetycznej stowa i stworzy¢ obraz mentalny ilustrujgcy znaczenie tego sfowa. I tak w celu zapamietania
np. angielskiego czasownika ,,run” (biec) uczacy sie — po przettumaczeniu i sprowadzeniu stéwka do postaci fone-
tycznej — znajduje w jezyku ojczystym jego fonetyczny zamiennik np. ,rana” w jezyku polskim. Nastepnie tworzy
obraz mentalny, w ktérym taczy zamiennik w jezyku ojczystym ze znaczeniem stéwka np. tworzy obraz osoby, ktéra
biegnie ze zraniona nogg. Inne strategie akwizycji leksykalnej obejmujg: tworzenie group tematycznych, wykorzysta-
nie stéw kluczy, stosowanie skojarzen, umiejscowienie nowych stéw w kontekscie, tworzenie map semantycznych,
mechaniczne zapamietywanie, zapamietywanie stownictwa przez dziatanie.
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i utatwiaja prace poznawcza'® oraz odpamietywanie
stownictwa®.

Z uwagi na fakt, ze uczniowie z reguly znajg wie-
cej stoéw niz uzywaja, przyjeto sie rozrézniac recep-
tywng i produktywng wiedze leksykalng. Kategoria
receptywnej znajomosci leksyki odnosi sie do stow
rozpoznawanych w mowie i piSmie, natomiast pro-
duktywna znajomo$¢ leksyki obejmuje stowa, ktore sg
wykorzystywane przez uczacych sie w wypowiedziach
pisemnych i ustnych.

Metodologia badan

Problem badawczy

Celem przeprowadzonego przez autorke ekspery-
mentu byto zbadanie wptywu dwoch dziatan dydak-
tycznych opartych na nauczaniu komplementarnym
na opanowanie przez uczgcych sie sfownictwa spe-
cjalistycznego. Eksperyment zaprojektowano w taki
sposéb, aby mozliwe bylo uzyskanie informacji na
temat postepow uczgcych sie zarowno w zakresie re-
ceptywnej, jak i produktywnej akwizycji leksykalnej?'.
Badaniem objeto dwie grupy: grupe eksperymentalng
i kontrolng. Jako podstawe pracy z grupami wybra-
no zagadnienia zwigzane z brytyjskim systemem
politycznym i jego instytucjami oraz instytucjami
amerykanskiego systemu politycznego. Podczas zaje¢
omawiano takie kwestie, jak: monarchia brytyjska,
dwuizbowy parlament, gabinet, premier, dwupar-
tyjny system, gabinet cieni, wybory, sgdownictwo
w Wielkiej Brytanii, amerykanska wtadza wykonaw-
cza (system prezydencki), dwuizbowy kongres (Izba
Reprezentatow, senat), partie polityczne, wybory czy
sagdownictwo w Stanach Zjednoczonych — w mysl
zalozenia, ze zapoznanie sie z nimi utatwi studentom
opanowanie stownictwa specjalistycznego.

Hipotezy badawcze i operacjonalizacja zmiennych
Poniewaz rozktad wynikéw w badanych grupach
odbiegal od normalnego, a grupa eksperymentalna
byta liczniejsza od kontrolnej, zastosowano test U
Manna-Whitneya, nieparametryczng alternatywe dla
testu t-Studenta, aby poréwnac ze sobg dwie nieza-
lezne od siebie grupy przyswajajace terminologie
specjalistyczng w odmiennych warunkach??. Zgodnie
z zalozeniami testu U Manna-Whitneya sformutowano

hipoteze sprawdzang (zerowa) oraz hipoteze alter-
natywng wobec niej. Hipoteza zerowa (H,) zaktadata,
ze w grupach objetych eksperymentem nie zaistniejg
réznice w wyniku przeprowadzonych dziatan dydak-
tycznych. W hipotezie alternatywnej (H,) zalozono, ze
w wyniku zastosowanych oddziatywan dydaktycznych
miedzy grupami wystgpig réznice. Stosownie do
powyzszych zatozen przyjeto, ze odmienne warunki
akwizycji leksykalnej (tj. przewaga bezposredniego
kontaktu nauczyciela ze studentami w klasie w przy-
padku grupy kontrolnej oraz przewazajgcy udziat
elementéw pracy online w grupie eksperymentalnej)
stanowig zmienng niezalezna, a wyniki posttestu
studentéw sg miarg zmiennej zalezne;j.

Respondenci

Omawiany eksperyment zostal przeprowadzony
w okresie od 26 marca do 30 maja 2012 r. w grupie
113 studentéw Uniwersytetu Kardynata Stefana Wy-
szynskiego w Warszawie (UKSW) uczeszczajgcych na
lektoraty z jezyka angielskiego. Grupa sktadata sie
z 80 studentek i 33 studentéw, zakwalifikowanych
na podstawie testu do grup jezykowych o poziomie
ogolnej biegtosci jezykowej B1+. Najliczniej reprezen-
towany w badanej grupie byt Wydzial Administracji
i Prawa (stosunki miedzynarodowe — 86 0sé6b). Mniej
licznie reprezentowane byly: Wydzial Nauk Huma-
nistycznych (7 os6b), Wydziat Nauk Pedagogicznych
(5 0séb), Wydziat Nauk Historycznych i Spotecznych
(6 os6b) oraz Wydzial Filozofii ChrzeScijanskiej
(9 0séb). Dobor 113-osobowej proby badawczej miat
charakter celowy i byt podyktowany dostepnoscig
respondentéw oraz faktem posiadania przez nich
pewnych istotnych dla przeprowadzanego ekspery-
mentu cech, tj. odpowiedniego poziomu bieglosci
jezykowej, zarbwno w zakresie komunikacji og6lnej,
jak i specjalistycznej. Ten ostatni poziom biegtoSci
okreslono w oparciu o wyniki testu sprawdzajgcego
znajomos¢ stownictwa specjalistycznego przed rozpo-
czeciem dziatan dydaktycznych. Zakwalifikowani do
grup na podstawie pretestu studenci otrzymali od 0
do 10 punktéw na 20 mozliwych do zdobycia w czesci
testu sprawdzajacej recepcje leksykalng i od 0 do 2
punktéw na 20 mozliwych do zdobycia w czeSci testu
badajacej produktywng wiedze leksykalna. Z uwagi na
wielko$¢ badanej grupy (ponad 100 oséb), dobranej
celowo, prébe okresli¢ mozna jako duza®.

19 Praca poznawcza to pochifaniajaca energie aktywno$¢ umystowa dotyczaca przetwarzania informacji przez czlowieka.
Przybiera r6zne formy i zwigzana jest z r6znym stopniem wysitku. Traktowanie proces6w przyswajania m.in. leksyki
obcojezycznej jak pracy poznawczej jest przeciwienstwem traktowania ich jak pracy nieSwiadomej. Zob. M. Dakowska,
Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 194.

20 Odpamietywanie to jedna z faz procesu pamieciowego, polegajaca na wykorzystaniu wczesniej zapamietanych
informacji przez m.in. przypominanie, rozpoznawanie, powtdrne uczenie sie.

2 Akwizycja leksykalna na poziomie recepcji prowadzi do rozumienia stéw, ktore sg rozpoznawane przez uczgcego
sie w mowie i piSmie. Ten rodzaj akwizycji zazwyczaj poprzedza produktywna akwizycje leksykalna, ktéra umozliwia
wykorzystanie opanowanego stownictwa w wypowiedziach pisemnych i/lub ustnych.

22 S. Bedynska, M. Cypryanska, Testy t-Studenta i ich nieparametryczne odpowiedniki, |w:] tychze (red.), Statystyczny drogo-
wskaz 1: Praktyczne wprowadzenie do wnioskowania statystycznego, Wydawnictwo Akademickie ,,Sedno” i Szkota Wyzsza
Psychologii Spotecznej, Warszawa 2013, s. 186.

2 W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badar w glottodydaktyce. Wprowadzenie, Avalon, Krakéw 2010,
s. 189.
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Przyjety plan badawezy
W celu zbadania wptywu dwéch opartych na na-
uczaniu komplementarnym dziatan dydaktycznych
na przyswajanie stownictwa specjalistycznego zasto-
sowano schemat quasi-eksperymentalny, w ktérym
wykorzystano pretest i posttest, grupe kontrolng
i grupg eksperymentalng, lecz nie zastosowano lo-
sowego doboru respondentéw?*. Przed eksperymen-
tem przeprowadzono pretest, ktéry miat oszacowaé
znajomosc¢ leksyki specjalistycznej wsréd studentow
i pozwoli¢ na przydzielenie ich do odpowiednich grup
przed uruchomieniem stosownych dziatan dydaktycz-
nych. Po zastosowaniu w kazdej grupie odmiennych
rozwigzan dydaktycznych przeprowadzono posttest
w celu oszacowania znajomosci terminologii facho-
wej pod koniec eksperymentu. W badaniu do oceny
znajomosci terminologii specjalistycznej w grupach
przed eksperymentem i po nim uzyto tego samego
dwuzadaniowego testu. Za poprawne wykonanie
wszystkich zadan student mogt otrzyma¢ maksymalnie
40 punktow. Zadania obejmowaly cze$¢ receptywng
i produktywna. W tej pierwszej studenci byli proszeni
o podanie znaczenia 20 angielskich stéw specjali-
stycznych przez dopasowanie ich do polskich ekwi-
walentéw. Druga czes$¢ testu skiadata sie z 19 zdan
w jezyku angielskim, ktore studenci mieli uzupetnic
20 fachowymi elementami leksykalnymi.
Zastosowane w eksperymencie dwa odmienne
dziatania dydaktyczne oparte na nauczaniu komple-
mentarnym stanowig zmienng niezalezng na dwéch
poziomach (grupa kontrolna — przewaga bezposred-
niego kontaktu nauczyciela ze studentami w klasie
— i grupa eksperymentalna — przewazajacy udziat
elementéw pracy online) odnoszacych sie do innych
warunkow przyswajania stownictwa. Oba zostaly
zaprojektowane z myslg o nauczaniu trwajgcym 18 go-
dzin lekcyjnych (jedna godzina lekcyjna to 45 minut)
i zaw1eraiy tych samych pie¢ elementéw:
* tradycyjng plezentaqg terminologii fachowej,
* tradycyjne ¢wiczenia utrwalajgce leksyke facho-
wa, tj. prace w trybie offline,
* (¢wiczenia utrwalajgce leksyke specjalistyczng
w trybie online,
* samodzielng prace studentéw,
* przeprowadzenie pretestu i posttestu.
Struktura kursu dla obu grup byta taka sama, nie
roznily sie od siebie rowniez przygotowane dla nich
zadania. Projektujgc kurs, wykorzystano takie zasoby,
jak dwa linki do plikow-prezentacji oraz dwa linki
stron internetowych, zawierajacych wideoprezentacje
dotyczace konstytugji brytyjskiej i amerykanskiej. Jesli
chodzi o aktywnosci, na kursie wykorzystano dwa
moodlowskie quizy (quiz typu prawda—fafsz i quiz
polegajacy na uzupetnianiu brakujgcych elementéw
leksykalnych w podanych zdaniach) sprawdzajgce
zrozumienie prezentacji wideo oraz ¢wiczenia przy-
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gotowane w programie Hot Potatoes (wersja 6) spraw-
dzajgce opanowanie przez uczacych sie terminologii
specjalistycznej — krzyzéwki, quizy, uzupetnianie luk,
dopasowanie stow do definicji czy tworzenie zdan
z rozsypanych elementéw leksykalnych.

W zaleznoS$ci od grupy udzial elementéw pracy
online byt wiekszy lub mniejszy. Dominujacy tryb
nauczania w grupie kontrolnej wykorzystywatl wiecej
elementow tradycyjnych niz komponentéw pracy on-
line. Natomiast w grupie eksperymentalnej nad trady-
cyjng forma pracy w klasie i bezpo$rednim kontaktem
studentéw z nauczycielem przewazata praca online.

Podstawowy materiat leksykalny zostat zapre-
zentowany w obu grupach i wstepnie przeéwiczony
w sposéb tradycyjny (4 godziny lekcyjne). W dalszej
kolejnosci grupa kontrolna pracowata pod kierunkiem
nauczyciela w klasie przez 7 godzin lekcyjnych, wyko-
nujgc tradycyjne ¢wiczenia leksykalne (krzyzowki, uzu-
petnianie luk, grupy tematyczne itd.) oraz dodatkowe
zadania powigzane z prezentowanymi zagadnieniami
(m.in. czytanie, stuchanie ze zrozumieniem, przygoto-
wanie miniprezentacji). Zatlozono, ze stworzone dla
tej grupy ¢wiczenia na platformie Moodle, utrwala-
jace znajomo$¢ terminologii fachowej, wymagajg od
studentow samodzielnej pracy z wykorzystaniem
komputera przez 2 godziny lekcyjne. Studenci z tej
grupy proszeni byli o wykonanie przygotowanych dla
nich na platformie zadan w terminie uzgodnionym
z nimi, a czas wykonania tych ¢wiczen ograniczony
byt do dwoch godzin lekcyjnych, tj. od 10 do 11.30.
W grupie eksperymentalnej limit czasowy przeznaczo-
ny na wykonanie tradycyjnych ¢wiczen leksykalnych
i dodatkowych zadan wynosit 2 godziny lekcyjne,
podczas gdy ¢wiczenia utrwalajgce w trybie online
wymagaly od uczestnikow samodzielnej pracy przy
komputerze przez 7 godzin lekcyjnych. Wspélnie
ze studentami z tej grupy podjeto decyzje o termi-
nach wykonania zadan online oraz o czasie trwania
poszczegdlnych sesji pracy online 2 + 2 + 2 + 1
godziny/a lekcyjne). Przyjeto réwniez zalozenie, ze
studenci w obu grupach powinni poswieci¢ 3 godziny
lekcyjne na samodzielng prace obejmujacg dodatkowe
¢wiczenia utrwalajgce i przygotowanie miniprezenta-
¢ji. Przeprowadzenie pretestu i posttestu zajeto dwie
godziny lekcyjne (zob. wykres 1).

Na kursie zaoferowano gtéwnie wsparcie ze strony
nauczyciela, ktéry monitorowat prace studentéw na
platformie. Wsparcie to miato charakter wyprzedzaja-
cy i reaktywny?. W pierwszym przypadku nauczyciel
mial za zadanie przewidzie¢, co w zamieszczonych
online materiatach moze sprawi¢ trudno$¢ studen-
tom i stosownie do przewidzianych problemoéow
reagowac poprzez udzielanie rad, podpowiedzi
czy wskazoéwki przekazywane studentom przed
rozpoczeciem kursu i na kazdym jego etapie. Celem
wspomagania wyprzedzajacego byto wsparcie ich

24 D. Nunan, Research Methods in Language Learning. Cambridge University Press, Cambridge 2004, s. 41.
% |. Mokwa-Tarnowska, Struktury wsparcia a efektywnosc ksztafcenia srodowisku e-learningowym, ,,e-mentor” 2014, nr (2)
54, http://dx.doi.org/ 10.15219/em54.1100, s. 34-39, [11.10.2014].
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Wykres 1. Cwiczenia i zadania zastosowane w grupie kontrolnej i eksperymentalnej

8

grupa kontrolna

, Grupy
Zrédlo: opracowanie wlasne.

w wykonaniu zadan online oraz osiggnieciu przez
nich zamierzonych celéw. W przypadku wsparcia re-
aktywnego zadanie nauczyciela polegato na szybkim
reagowaniu na pytania studentow droga mailowag
lub podejmowanie odpowiednich dziatan, gdy mieli
problemy z poprawnym wykonaniem zadan czy bar-
dzo rzadko logowali sie na stronie kursu. Na kursie
wykorzystano dwie formy stymulacji studentéw do
pracy. Pierwszg z nich byt bezposredni kontakt z na-
uczycielem, ktory na zajeciach udzielat dodatkowych
wskazéwek i informacji studentom oraz odpowiadat
na ich pytania, drugg — kontakt za posrednictwem
poczty elektroniczne;j.

Procedura badaweza

Zastosowana w eksperymencie procedura sktadata

sie z nastepujgcych etapow:

* pretestu sprawdzajgcego znajomo$¢ termino-
logii fachowej przed uruchomieniem dwéch
odmiennych dziatan dydaktycznych;

* doboru celowego badanych do grupy kontrolnej
i eksperymentalnej;

* prezentacji terminologii fachowej w tradycyjny
sposéb w obu grupach;

* wykonania ¢wiczen i dodatkowych zadan utrwa-
lajgcych zaprezentowany material leksykalny
w dominujgcym dla danej grupy trybie naucza-
nia (tj. z przewagg bezposredniego kontaktu
nauczyciela ze studentami w klasie w przypadku
grupy kontrolnej oraz z dominujgcym udziatem
elementéw pracy online w grupie eksperymen-
talnej);

* przedstawienia wybranych miniprezentacji
przygotowanych przez studentéw samodzielnie
w domu lub/i klasie;

* posttestu pozwalajgcego ocenic¢ i poréwnac
wplyw dwéch odmiennych form postepowania
dydaktycznego na przyswajanie stownictwa
specjalistycznego w jezyku angielskim jako
obcym;

prezentacja leksyki
zadania offline
zadania online

samodzielna praca

(NS .

pretest i posttest

grupa eksperymentalna

* zastosowania procedur statystycznych w celu
poréwnania ze soba dwoch niezaleznych
od siebie grup studenckich przyswajajgcych
terminologie specjalistyczng w odmiennych
warunkach.

Zastosowane statystyki

Do wstepnej obrobki danych i wykonania przed-
stawionych dalej obliczen statystycznych wyko-
rzystano program IBM SPSS Statistics 20.0. W celu
szczegbtowego scharakteryzowania badanej proby
zastosowano statystyke opisowg, natomiast aby
stwierdzi¢, czy wptyw dwoch odmiennych form
postepowania dydaktycznego na przyswajanie stow-
nictwa specjalistycznego w jezyku angielskim jest
statystycznie istotny i czy otrzymane wyniki mozna
odnie$¢ — z okre$lonym ryzykiem biedu — do calej
populacji, zastosowano statystyki nieparametryczne
(test U Manna-Whitneya dla dwoch prob niezaleznych
oraz test znakéw rangowych Wilcoxona dla dwéch
préb zaleznych w celu przeprowadzenia analizy po-
przecznej postepow w zakresie recepcji leksykalnej).
Jako poziom prawdopodobienstwa bledu, tj. poziom
alpha (a), przyjeto wartos$¢ 0,01, typowa dla badan
glottodydaktycznych.

Wyniki eksperymentu

Poréwnanie wyznaczonej na podstawie statystyki
testowej warto$ci p z poziomem istotnosci o. zmierzato
do ustalenia, ktorg z wyzej przedstawionych hipotez
mozna odrzucié, a ktérg zaakceptowac. Gdyby p <
nalezatoby odrzuci¢ H, i zaakceptowac H,, natomiast
przy p > «a, nie bytoby powodu, aby odrzuci¢ H, i za-
akceptowac H;. W przeprowadzonym eksperymencie
grupa eksperymentalna uzyskata wyniki lepsze od gru-
py kontrolnej, jesli chodzi o receptywna czes¢ pretestu
(M = 6,53; SD = 2,73 dla grupy eksperymentalnej
iM = 4,96; SD = 2,25 dla grupy kontrolnej), i tylko
w niewielkim stopniu okazata sie lepsza od grupy
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kontrolnej w produktywnej czesci pretestu (M = 0,05;
SD = 0,22 dla grupy eksperymentalnej i M = 0,00;
SD = 0,00 dla grupy kontrolnej). Przeprowadzenie
testu U Manna-Whitneya pokazuje, ze na etapie pre-
testu otrzymane wyniki sg istotne statystycznie tylko
dla receptywnego aspektu wiedzy leksykalnej uczag-
cych sie (U = 979,500; Z = -3,576; p < 0,01), a nie
dla produktywnej znajomosci terminologii fachowej
(U =1512,500; Z = -1,702; p > 0,01). Oznacza to
w pierwszym przypadku konieczno$¢ zaakceptowania
hipotezy alternatywnej, co implikuje statystycznie
istotne r6znice miedzy grupami w zakresie receptyw-
nej znajomosci terminologii fachowej na etapie pre-
testu, natomiast w drugim przypadku — koniecznos$¢
stwierdzenia braku podstaw do odrzucenia hipotezy
zerowej, sugerujgcej brak statystycznie istotnych
r6znic miedzy grupami w zakresie produktywnej
znajomosci stownictwa specjalistycznego przed uru-
chomieniem dwéch odmiennych form postepowania
dydaktycznego.

Na etapie posttestu grupa eksperymentalna uzyska-
ta nieznacznie lepsze wyniki od grupy kontrolnej w za-
kresie recepcji leksykalnej (M = 17,95; SD = 2,23 dla
grupy eksperymentalnej i M = 17,75; SD = 2,55 dla
grupy kontrolnej). Jesli chodzi o produktywng czes¢ te-
stu, grupa kontrolna okazata sie zdecydowanie lepsza
od studentéw z grupy eksperymentalnej (M = 8,03;
SD = 4,13 dla grupy eksperymentalnej i M = 13,09;
SD = 4,66 dla kontrolnej). Po zastosowaniu testu U
Manna-Whitneya wykazano, ze w przeprowadzonym
eksperymencie na etapie posttestu réznice miedzy
grupami sg istotne statystycznie tylko dla produk-
tywnego aspektu akwizycji leksykalnej (U = 691,500;
Z =-5,201; p < 0,01). Uzyskane wyniki pozwalajg
zatem zaakceptowac hipoteze alternatywng o wyste-
powaniu na etapie posttestu istotnych statystycznie
r6znic miedzy grupami w zakresie produktywnej
akwizycji leksykalnej. Jesli chodzi o postepy studen-
tow w zakresie receptywnego aspektu terminologii
fachowej, wyniki testu U Manna-Whitneya pokazujg,
Ze r6znice miedzy grupami nie sg istotne statystycz-
nie (U = 1564; Z = -0,182; p > 0,01). Oznacza to,
Ze na etapie posttestu dla tego aspektu akwizycji
leksykalnej nie byto podstaw do odrzucenia hipotezy
zerowej o braku istotnych statystycznie r6znic miedzy
badanymi grupami.

Z uwagi na uzyskane wyniki dotyczgce receptyw-
nego aspektu akwizycji leksykalnej, tj. statystycznie
istotne r6znice miedzy grupami na etapie pretestu
i brak istotnych statystycznie r6znic na etapie post-
testu, postuzono sie analizg poprzeczng, aby lepiej
okresli¢, czy i o ile zmienil sie poziom recepgji lek-
sykalnej kazdej z grup po okreslonych dziataniach
dydaktycznych. W tym celu zastosowano nieparame-
tryczny test znakéw rangowych Wilcoxona dla préb
zaleznych, gdyz rozktad wynikéw w badanych grupach
odbiegat od normalnego. Stosownie do zatozen testu
sformufowano dwie hipotezy. Hipoteza zerowa (H,)
zakladata, ze w grupach objetych eksperymentem
wyniki pretestu sprawdzajgcego receptywny aspekt
terminologii fachowej sg takie same jak wyniki

11001

posttestu. W hipotezie alternatywnej (H;) zalozono
z kolei, ze w obu grupach wyniki posttestu r6znig sie
od wynikoéw pretestu. Otrzymane rezultaty pokazuja,
ze wyniki uzyskane przez grupe eksperymentalng na
etapie posttesu byly wyzsze (Mrang1 = 29,50) niz na
etapie pretestu (Mrang2 = 0,00). R6znica ta okazata
sie istotna statystycznie (Z = 6,63; p < 0,01). Podobne
wyniki uzyskano w przypadku grupy kontrolnej — na
etapie posttestu Mrang1 = 28,00, na etapie pretestu
Mrang2 = 0,00; Z = 6,469; p < 0,01.

Przedstawione wyniki pokazuja, ze przed ekspe-
rymentem badana grupa (pracujgca po6zniej w trybie
uwzgledniajgcym wiekszy udzial elementéw pracy
online) byta istotnie lepsza od grupy kontrolnej (przy-
swajajgcej specjalistyczng terminologie obcojezyczng
przy zdecydowanej przewadze elementow tradycyj-
nych) w zakresie receptywnej wiedzy leksykalnej. Na-
tomiast oszacowanie produktywnego aspektu leksyki
fachowej na etapie pretestu pozwala stwierdzi¢ brak
istotnych statystycznie réznic miedzy grupami. Jesli
chodzi o postepy studentéw w zakresie receptywnego
aspektu leksyki fachowej, analiza poprzeczna wyni-
koéw uzyskanych na etapie pretestu i posttestu wydaje
sie dowodzi¢, ze zastosowane w eksperymencie
komplementarne dziatania dydaktyczne w podobnym
stopniu przyczynily sie do rozwoju receptywnej znajo-
mosci leksyki fachowej. Z uwagi na fakt, ze w wyniku
przeprowadzonego eksperymentu zaobserwowano
statystycznie znaczgce r6znice miedzy grupami doty-
czgce produktywnego aspektu terminologii fachowej,
mozna stwierdzi¢, ze zastosowane w grupie kontrol-
nej dziatania dydaktyczne, tj. zdecydowana przewaga
tradycyjnych form pracy, przyczynity sie do postepéw
poczynionych przez studentéw w zakresie produktyw-
nej akwizycji terminologii specjalistyczne;.

Podsumowanie

Przedstawione w niniejszym eksperymencie wy-
niki potwierdzajg przyjete na wstepie zalozenia co
do wplywu zastosowanych dziatan dydaktycznych
na przyswajanie obcojezycznej terminologii specjali-
stycznej. Dowodza tez, ze te dwa odmienne sposoby
przyswajania leksyki obcojezycznej w podobnym
stopniu sprzyjaly rozwojowi receptywnej znajomosci
leksyki fachowej. Z uwagi na to mozna stwierdzi¢,
ze niezaleznie od zastosowanych rozwigzan dydak-
tycznych studenci biorgcy udziat w przedstawionym
w niniejszym artykule eksperymencie poczynili po-
dobne postepy w zakresie receptywnego opanowa-
nia terminologii fachowej. Natomiast produktywne
przyswojenie leksyki specjalistycznej okazato sie
bardziej problematyczne dla grupy eksperymentalnej,
poznajacej sfownictwo z uwzglednieniem odpowied-
nio wiekszego udzialu elementéw pracy online.

Wyniki przedstawionych badan nalezy jednak
traktowac jako wstepne, a nie ostatecznie rozstrzyga-
jace z kilku powodéw. Jeden z nich to zastosowanie
strategii celowego lub tendencyjnego, a nie losowe-
go doboru respondentéow. W przypadku tej metody
doboru badanych reprezentatywnos$¢ uzyskanych
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wynikéw jest trudna do okreélenia i zdecydowanie
nizsza niz w przypadku doboru losowego. Kolejnym,
nie mniej waznym powodem jest nieuwzglednienie
w niniejszym eksperymencie wybranych indywidual-
nych zmiennych (np. poziomu zdolnosci jezykowych
respondentéw czy wykorzystania przez nich stosow-
nych strategii akwizycji leksykalnej i odpamietywania
sfownictwa), ktére rowniez mogly wywrze¢ istotny
wplyw na procesy akwizycji leksykalnej.

Z uwagi na wspomniane ograniczenia ekspery-
mentu trudno jest zaktada¢, ze uzyskane wyniki
sg w wysokim stopniu reprezentatywne, czy jed-
noznacznie uznac na ich podstawie, ze tradycyjne
rozwigzania dydaktyczne oddziatujg korzystniej na
produktywny aspekt akwizycji leksykalnej w porow-
naniu z rozwigzaniami uwzgledniajgcymi proporcjo-
nalnie wiekszy udzial elementéw pracy online. Nie
jest bowiem wykluczone, ze studenci utrwalajacy
materiat leksykalny w wiekszo$ci z wykorzystaniem
technologii webowych nie dysponowali stosownymi
strategiami akwizycji leksyki i jej odpamietywania,
i dlatego uzyskali w postte$cie stabsze wyniki niz
grupa kontrolna — pracujaca pod kierunkiem na-
uczyciela. Jest takze wielce prawdopodobne, ze
grupa kontrolna réznita sie znacznie pod wzgledem
poziomu zdolnosci jezykowych od grupy ekspery-
mentalnej, na niekorzy$¢ tej ostatniej. Na podstawie
opracowanych przez autorke wynikéw badan?, sta-
nowigcych kontynuacje przedstawionego w artykule
eksperymentu, mozna stwierdzic, ze postepy studen-
tow w grupie kontrolnej w zakresie produktywnego
aspektu akwizycji leksykalnej wydajg sie pozostawac
pod wplywem oddzialywania indywidualnych zmien-
nych odnoszacych sie do zdolnosci jezykowych
mierzonych Testem Uzdolnien do Nauki Jezykow
Obcych?”, a w szczegdblnos$ci w zakresie pamieci
krétkotrwatej?® (mierzonej subtestem TUNJO ,,Nowe
Stowa”?), wrazliwo$ci gramatycznej (subtest TUNJO
»Stowa w Zdaniach”) oraz zdolnosci wnioskowania
indukcyjnego (subtest TUNJO ,Sztuczny Jezyk™").
Omawiajac otrzymane w eksperymencie wyniki, nie

mozna tez nie uwzglednic¢ faktu, ze dziatania dydak-
tyczne promujgce przewage tradycyjnych rozwigzan,
m.in. prace pod kierunkiem nauczyciela, nalezg do
znanych wiekszosSci studentom metod pracy i jako
takie umozliwiaja im sprawniejsze i bardziej efektyw-
ne funkcjonowanie, takze w zakresie przyswajania
terminologii fachowej. Opracowane przez autorke
badania, stanowigce kontynuacje eksperymentu,
wydajg sie potwierdzac te teze. Dowodzg one, ze
zastosowany w eksperymencie sposo6b nauczania
uwzgledniajgcy wiecej elementéw pracy off-line
w znacznym stopniu wplynat na wyniki studentéw
w zakresie produktywnej akwizycji leksyki specjali-
stycznej, wyjasniajgc 25 proc. wariangji, jesli chodzi
o wyniki posttetu w grupie kontrolnej.

Podsumowujac, wydaje sie, ze potrzebne sg dalsze
badania eksperymentalne nad oddzialywaniem wie-
lu odmiennych rozwigzan dydaktycznych opartych
na nauczaniu komplementarnym na przyswajanie
obcojezycznej terminologii, zar6bwno ogoélnej, jak
i specjalistycznej. Wydaje sie tez wskazane, by te
inicjatywy badawcze wykorzystywaly prosty losowy
dobér, a nie stosowaly wylgcznie strategie celowego
lub tendencyjnego doboru badanych respondentow.
Ponadto — jak pokazuje eksperyment G.O. Leitha®,
poréwnujacy dwie metody nauczania — w badaniach
tych nie mozna ignorowac specyfiki indywidualnych
odmiennos$ci pomiedzy uczacymi sie, gdyz rézne
metody nauczania czy dziatania dydaktyczne sg sku-
teczne w odniesieniu do ré6znych ludzi. Nieodzowne
wydaje sie zatem uzupetnienie dalszych badan nad
tym zagadnieniem o wybrane indywidualne zmienne
(np. cechy osobowosci, zdolnosci jezykowe, strategie
akwizycji leksykalnej), ktére moga w znaczgcym stop-
niu oddziatywa¢ na procesy akwizycji leksykalnej. Jak
na razie podjeta zostala przez autorke pierwsza i nie
do konca rozstrzygajgca préba badawcza dotyczaca
oddzialywania dwéch odmiennych komplementarnych
dziatan dydaktycznych na przyswajanie terminologii
fachowej w angielskim jako jezyku obcym.

% E.D. Lesiak-Bielawska, Exploring factors affecting productive ESP vocabulary acquisition: research results, [w:] Language
in Focus 2014, Anatalya, 27-29.03.2014.

27 ]. Rysiewicz, Test Uzdolnieri do Nauki Jezykow Obcych (TUNJO). Charakterystyka ogolna, opis, analiza, statystyki i procedury
testowe, 2012, http://www.academia.edu/1743794/Test_Uzdolnien_do_Nauki_Jezykow_Obcych TUNJO_._ Charaktery-
styka_ogolna_opis_analiza_statystyki_i_procedury_testowe, [19.12.2014].

28 Pamiec¢ krotkotrwala to — wedtug klasycznej juz magazynowej teorii pamieci — jeden z trzech magazynéw stuzacy
do przechowywania niewielkich ilo$ci informacji przez krotki okres. Wedtug G.A. Millera (1956), pamie¢ krétkotrwata
moze pomieSci¢ siedem jednostek informagji plus lub minus dwie, natomiast czas ich przechowywania szacowany
jest na ok. 30-40 sekund. Por. M. Dakowska, dz.cyt., s. 32.

2 Subtest ,,Nowe Stowa” bada zdolno$¢ zapamietywania nowych znaczen wyrazéw zestawionych w pary poza szer-
szym kontekstem frazy czy zdania i manipulowania zapamietanymi znaczeniami w pamieci roboczej podczas trwania
zadania. Por. J. Rysiewicz, dz.cyt.

30 Subtest ,,Stowa w Zdaniach” bada zdolno$¢ rozpoznawania funkcji gramatycznej wyrazéw w zdaniach bez bezpo-
sredniego odwotywania sie do wiedzy gramatycznej, tj. bez znajomosci takich kategorii gramatycznych jak podmiot,
dopetnienie, okolicznik i inne. Por. J. Rysiewicz, dz.cyt.

31 Subtest ,,Sztuczny Jezyk” bada zdolnos$¢ dostrzegania regularnosci w zmianie formy jezykowej wyrazéw jezyka
obcego (wyrazonej przez koncéwki gramatyczne, oddzielne wyrazy funkcyjne, szyk zdania i inne) i towarzyszacych im
zmianom znaczenia gramatycznego i leksykalnego w sytuagji uczenia si¢ nowego jezyka. Por. J. Rysiewicz, dz.cyt.
32 H. Eysenck, M. Eysenck, Podpatrywanie umystu, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003, s. 263.
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The effectiveness of the acquisition of specialist vocabulary in English as a foreign language
— the comparison of two didactic procedures based on complementary teaching

The article presents research findings related to vocabulary acquisition in English for Specific Academic Purposes (ESAP). To
explore the impact of two complementary / blended learning procedures on receptive and productive aspects of vocabulary acquisi-
tion in ESAP, a quasi-experimental research design was adopted, with both pre- and post-treatment tests, experimental and control
groups, but no random assignment of respondents. IBM SPSS Statistics 20.0 was employed to conduct the preliminary processing

of the collected data and their statistical analysis.
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